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 المستخلص 

ٌهدؾ البحث الى التعرؾ على التفكٌر التموٌمً وعلالته بكفاٌات بناء الاختبارات لدى مدرسً علم الاحٌاء 

للمرحلة الثانوٌة، إذ استخدم الباحث المنهج الوصفً )العلالات الارتباطٌة( ، لؽرض جمع البٌانات وتحدٌد 

التً ترتبط بٌن المتؽٌرات وذلن بما ٌلائم مع أهداؾ البحث، وتألؾ مجتمع البحث من لوة واتجاه العلالة 

مدرسً ومدرسات مادة الاحٌاء للمرحلة الثانوٌة فً المدارس الثانوٌة التابعة الى مدٌرٌة تربٌة محافظة 

( 06نت من )( مدرس ومدرسة، أما عٌنة البحث فتم اختٌارها عشوائٌاً وتكو982المادسٌة والبالػ عددهم )

مدرس ومدرسة، ولام الباحث بإعداد أداتً للبحث تمثلت بممٌاس التفكٌر التموٌمً تكون بصٌؽته النهائٌة من 

( فمرة 33( فمرة تعود لثلاث مهارات، وممٌاس كفاٌات بناء الاختبارات تكون بصٌؽته النهائٌة من )53)

( فً المٌاس بوضع تسلسل خماسً لبدائل Likartتعود لعشرة أبعاد، وأعتمد الممٌاسٌن أسلوب )لٌكرت 

الإجابة، وبعد تطبٌك الممٌاسٌن على عٌنة البحث تم استخراج النتائج من خلال استخدام الحزمة الإحصائٌة 

(، أوضحت النتائج امتلان مدرسً علم الاحٌاء للمرحلة الثانوٌة مستوى مرتفع SPSSللعلوم الاجتماعٌة )

ج البحث الى وجود علالة ارتباطٌة لوٌة بٌن الممٌاسٌن، ولد أوصى الباحث فً كلا الممٌاسٌن، وتوصلت نتائ

بإلامة ورش عمل وندوات توعوٌة وارشادٌة وبرامج تدرٌبٌة تنمً لدى المدرسٌن مهارات التفكٌر التموٌمً 

وتزٌد من لدراتهم فً بناء الاختبارات التحصٌلٌة، كذلن الترح اجراء دراسات مماثلة ولمراحل دراسٌة 

 أخرى .

 الكلمات المفتاحٌة: التفكٌر التموٌمً، كفاٌات بناء الاختبارات .

 

Abstract 

    The research aims to identify evaluative thinking and its relationship to 

test-construction competencies among secondary school biology teachers. 

The researcher used the descriptive method (correlational relationships) to 

collect data and determine the strength and direction of the relationship 

between variables in accordance with the research objectives. The 
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research population consisted of (289) male and female secondary school 

biology teachers in secondary schools affiliated with the Directorate of 

Education of Al-Qadisiyah Governorate. The research sample was 

randomly selected and consisted of (60) male and female teachers. The 

researcher prepared two research instruments: an evaluative thinking 

scale, which in its final form consisted of (35) items related to three skills, 

and a test-construction competencies scale, which in its final form 

consisted of (55) items related to ten dimensions. Both scales adopted the 

Likert method of measurement with a five-point sequence for the answer 

alternatives. After applying the two scales to the research sample, the 

results were extracted using the Statistical Package for the Social Sciences 

(SPSS). The results showed that secondary school biology teachers 

possessed a high level in both scales. The research results showed a 

strong correlation between the two scales. The researcher recommended 

holding workshops, awareness and guidance seminars, and training 

programs that develop teachers’ evaluative thinking skills and increase 

their abilities in building achievement tests. He also suggested conducting 

similar studies for other educational stages. 

 الفصل الأول : التعرٌف بالبحث

 أولاً. مشكلة البحث :  

تمثل الكوادر التدرٌسٌة الرافد الاساس لإعداد الكفاءات المعرفٌة والعلمٌة، المدركة لمسؤولٌتها        

تواجهه من اخفالات او نجاحات، وفً ذات الولت لا ٌمكن عزل البٌئة التعلٌمٌة  الشخصٌة عن افعالها وما

ً وخصومة لكل ابداع او خروج عن  عن اجواء الضؽوط والازمات الحٌاتٌة المتنوعة والتً تشكل عبأ

المألوؾ، الامر الذي ٌتطلب تمٌٌمات وتوجهات تربوٌة وتعلٌمٌة فاعلة، فالمدرس ٌؤدي دوره بشكل فاعل 

ما أحاط بالمعارؾ وأسالٌب التدرٌس المناسبة ووفك بٌنها وبٌن ما ٌمتلكه من لدرات ذهنٌة ومهنٌة  متى

تمكنه من أداء دوره بالشكل الأمثل، وتمثل مهارات التفكٌر التموٌمً واحدة من المدرات الأساسٌة 

ا تساعده على والضرورٌة للمدرس من أجل تحسٌن جودة التعلٌم وضمان تحمٌك أهدافه المرجوة، كونه

 تحلٌل وتموٌم أداء الطلبة واتخاذ المرارات التعلٌمٌة المناسبة.

فهو ٌمثل أعلى مستوٌات النشاط العملً الانسانً الذي ٌمٌزه عن بمٌة الكائنات، وأحد أهم أنواع التفكٌر    

كون مهاراته التً تستند علٌه المؤسسات التربوٌة داخل الصفوؾ الدراسٌة وتسعى لتنمٌته لدى المدرسٌن 

من المهارات العملٌة التً ٌحتاجونها لبناء لدراتهم الذهنٌة ومساعدتهم على مواجهة الموالؾ التعلٌمٌة 
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والحٌاتٌة واكساب طلبتهم المعرفة داخل المؤسسة التعلٌمٌة وخارجها، وان تدنً مستواه ٌعود بالسلب على 

 العملٌة التعلٌمٌة ككل.  

ثر الواض  لاختبارات التحصٌل فً لٌاس وتموٌم اداء الطلبة، وبناء هذه كذلن ٌؤكد الباحث على الا    

ً لكل مدرس، فذلن ٌؤكد امتلاكه  ً ضرورٌا ً للطرٌمة العلمٌة ٌمثل ركنا الاختبارات بالشكل الصحٌ  ووفما

ٌم لكفاٌة مهمة من الكفاٌات التدرٌسٌة ألا وهً كفاٌة بناء الاختبارات التحصٌلٌة وهً أحد كفاٌات التمو

ً سٌتسبب بتدنً مستوى النتاج التعلٌمً، وفً  المهمة، وان عدم إلمامه بهذه الكفاٌات أو  افتماره لها حتما

ممدمة أسباب ذلن ضعؾ التأهٌل والاعداد، مما ٌملل من لدرة المدرس على مواجهة متطلبات التنمٌة 

على تصمٌم أسئلة ووسائل تموٌم  وتحدٌات العصر، فكفاٌات بناء الاختبارات التحصٌلٌة تمثل لدرة المدرس

 دلٌمة وفعاّلة لمٌاس مستوى تحصٌل طلبته، بما ٌضمن مواءمة الاختبارات مع أهداؾ المنهج .   

ورؼم أهمٌة هذٌن المتؽٌرٌن فً تحسٌن العملٌة التعلٌمٌة، لوحظ فً بعض الدراسات التربوٌة وجود    

طبٌعة العلالة بٌنهما، مما لد ٌؤثر سلباً على جودة  تفاوت فً مستواهما بٌن المدرسٌن، وكذلن عدم معرفة

التعلٌم والتحصٌل العلمً للطلاب، ومن هنا تظهر الحاجة إلى بحث العلالة بٌن التفكٌر التموٌمً لدى 

مدرسٌن علم الأحٌاء للمرحلة الثانوٌة وكفاٌات بناء الاختبارات التحصٌلٌة لدٌهم، لذلن فمد تحددت مشكلة 

مستوى التفكٌر التموٌمً لدى مدرسً علم الأحٌاء للمرحلة الثانوٌة، ودرجة كفاٌاتهم فً  البحث فً )معرفة

 بناء الاختبارات التحصٌلٌة، واستكشاؾ طبٌعة العلالة بٌن هذٌن المتؽٌرٌن(. 

 اهمٌة البحث:

تتعرض المنظومة التربوٌة والتعلٌمٌة فً العصر الحالً الى تؽٌرات وتحدٌات مختلفة ومتعددة نتٌجة     

التمدم السرٌع فً المعلومات، ولما كان الامر كذلن فان مؤسسات التعلٌم عامة، مطالبة الٌوم بالسعً لتثمٌفهم 

فضلاً عن ذلن فان هنالن اهتماما إلى  بمشكلات المجتمع واحتٌاجاته وتحمل المسؤولٌة من لبل المدرسٌن،

ما ٌمتلكه الطلبة من لوة باعتبارهم من اهم عناصر الانتاج المتاحة فً المجتمعات المتمدمة والنامٌة على 

 السواء وذلن لإعدادهم وتهٌئتهم لمٌادة المجتمع فً المستمبل فً كافة مجالات الحٌاة.

تنمٌة مهارات التفكٌر المختلفة، كونها مهارات حٌاتٌة ٌمارسها ان التوجهات التربوٌة الحدٌثة تؤكد على     

ً وٌحتاجها جمٌع افراد المجتمع فً موالؾ الحٌاة المختلفة، لأنها تستخدم فً حل  المدرس والطالب ٌومٌا

مشكلات الحٌاة الٌومٌة، كما تستخدم فً المجال الدراسً، فهً مهمة للمدرسٌن وطلبتهم على حد سواء 

ستطٌعوا الاستنتاج وربط المعلومات والتمٌٌز وتطوٌر مهارات الدلة والسرعة وتطوٌر العملٌات فبواسطتها ٌ

 ( .50–53: 9662العملٌة والمعرفٌة العلٌا )ابراهٌم،

ولكً ٌكتسب المدرس اتجاهات اٌجابٌة لحل المشكلات على نحو فعال، فعلٌه الاهتمام بسوٌة  التفكٌر     

ت المعرفٌة تمدماً، فعملٌات التفكٌر ومهاراته كنشاط عملً متمثلةً بالاستنتاج بنحو عام كونه أكثر النشاطا

والتحلٌل تمثل عملٌات معمدة ومركبة إلى حد ما، والنمد والابتكار لحل المشكلات فً الظروؾ المختلفة تمثل 

من خلال التركٌز  عملٌات تفكٌر أكثر تعمٌداً، وٌمكن اكتساب المعلومات وتوظٌفها وتنمٌة المهارات العملٌة،

على العوامل الداخلٌة التً تؤثر على الفرد، أي ما ٌجري داخل عمله عند تعرضه للموالؾ التربوٌة المختلفة 

 ( .80: 9665)ابوجادو،
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ومن هنا ٌظهر دور التفكٌر التموٌمً كأحد أنواع التفكٌر المهمة من خلال تمٌٌم المعلومـات كونه ٌستند    

لاستطلاع لتحدٌد جودة الأدلة التً تندرج تحت تحدٌد الافتراضات وطـرح الأسئلة لدافعٌة الفرد وحبه ل

ً عـن طرٌك التفكٌر واتخاذ لرارات أكثر صواباً، فالتفكٌر التموٌمً  المدروسة والمضً لفهم أكثر عمـما

 .  (Buckley, 2015 : 377ٌتضمن سمات التأمل، وادران لٌمة البراهٌن، والتحمك من الادلة)

تمثل مهارات التفكٌر التموٌمً ركٌزة أساسٌة من مهارات التفكٌر، والتً ٌجب الحث على مزاولتها، و   

ودمجها فً مناهج المنظومة التعلٌمٌة، لما تشتمل علٌه مـن لـدرة علـى اتخـاذ لـرارات دلٌمة وإصدار أحكام 

ة تحـدٌات المستمبل فً ظل كثرة منطمٌة حـول المحكات والحلـول والبدائل واختٌار الأنسب منها، لمواجهـ

 ( .۰9: 96۰2الخٌارات المتاحة )الشلهوب، 

وٌعتمد التفكٌر التموٌمً على الوالع ومشاهدة التجرد من الذاتٌة، والتدلٌك والتحمٌك، للوصول لحل    

لعلمً ( ، وهو أحد أنواع التفكٌر الذي لا ٌمكن الاستؽناء عنه فً التفكٌر ا90: 96۰2المشكلة. )الحمادي ،

وحل المشكلات واتخاذ المرارات وهو امر مهم وضروي فً مجالات الحٌاة بصفة عامة، كما وتعد مهارات 

التفكٌر التموٌمً من المهارات التً ٌنبؽً تضمٌنها فً الممررات الدراسٌة وتشجٌع المدرسٌن والطلبة على 

 ( . 55:  96۰6عبد الرحٌم ،ممارستها كونها من متطلبات عصر تعددت فٌه البدائل والاختٌارات ) 

تزداد المجتمعات كفاءة وكفاٌة كلما كانت على درجة متمدمة من التنظٌم الذي ٌتطلب تشرٌعات واحكام     

خاصه لضبط جوانب النشاط الانسانً سواء اكانت هذه النشاطات الاجتماعٌة ام اخلالٌة ام مهنٌة أو 

نً واحساسهم بمسؤولٌتهم هو ركن مهم واساسً فً الحٌاة. تحصٌلٌة ام ؼٌر ذلن بنشاط ٌرتبط بالعمل الانسا

ومع ظهور الاتجاهات الحدٌثة فً التربٌة والتعلٌم وظهور ثورة الاعتماد وضمان جودة المؤسسات 

التعلٌمٌة، وما تمدمه من خدمات لإنتاج لوى عاملة ذات مستوى عال من الكفاءة فً جمٌع المجالات تؤهلهم 

لعمل على تطوٌرها، أصب  لزاما المٌام بعملٌات المٌاس والتموٌم المستمرة لما تمدمة للعمل فً مجتمعاتهم وا

 (. 985: 96۰0تلن المؤسسات )الزرعة، 

أن عملٌة المٌاس والتموٌم تمثل أهم معاٌٌر الجودة لتحسٌن وتطوٌر جمٌع جوانب المؤسسات التربوٌة      

الموة لٌتم تعزٌزها وعناصر الضعؾ للعمل على التؽلب والتعلٌمٌة، لما تظهره عملٌاته من تشخٌص لعناصر 

علٌها وعلاجها، وتعد الاختبارات التحصٌلٌة من أهم أدوات المٌاس والتموٌم، لذا أصب  من الضروري 

الولوؾ على مدى تطبٌك شروط ومواصفات بنائها واستٌفائها من لبل معدٌها حتى تحمك نتائجها درجة من 

ن المسؤول عن اعدادها هو عضو الهٌئة التدرٌسٌة فً المدرسة والذي ٌعُنى بها أو الثمة والمصدالٌة، وبما أ

من المسلم به امتلاكه لها هً الكفاٌات المهنٌة اللازمة والتً تؤهله لممارسة أدواره بدرجة عالٌة من 

لٌمٌة الفاعلٌة، لذلن فهو ٌحتاج وبشكل مستمر ودائم إلى معرفة مدى فعالٌة ما ٌموم به من أنشطة تع

وتدرٌسٌة على مستوى التخطٌط والتنفٌذ وأٌضا التموٌم، وذلن من منطلك استدامة التمدم فً الكفاءة المهنٌة 

ً للتعلٌم والتطوٌر والتحسٌن المستمر مدى الحٌاة )  & ,Ngozi, Aguالذاتٌة، وتحمٌما

Aloysius,2013:203) . 

 بٌها النظري والتطبٌمً بــ : وَبناءً على ما سبك تتجلى اهمٌة البحث الحالً بجان    

 تسَلٌط الضوء على التفكٌر التموٌمً وكفاٌات بناء الاختبارات التحصٌلٌة لـدى مدرسً علم الأحٌاء . .۰
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رفد المكتبة العلمٌة العرالٌة والعربٌة ببحوث حدٌثة من حٌث العلالة بٌن المتؽٌرٌن )التفكٌر التموٌمً  .9

 وكفاٌات بناء الاختبارات التحصٌلٌة( .

لدَ تسُهم نتائج البحث الحالً فً توَجٌه المعنٌٌن بمحتوى الممررات الدراسٌة لاستخدام التفكٌر التموٌمً  .5

 فً بناء الممررات الدراسٌة. 

لد ٌساعد هذا البحث من خلال الممترحات فً توضٌ  أهمٌة كفاٌات بناء الاختبارات ودَوره فً تحَسٌن  .5

 اداء الطلبة.

ٌر التموٌمً وكفاٌات بناء الاختبارات التحصٌلٌة التً من الممكن ان ٌستفاد منها توفٌر اداتٌن لمٌاس التفك .3

 الباحثٌن والمعنٌٌن فً التربٌة لتحدٌد نماط الموة والضعؾ لدى اعضاء الهٌئة التدرٌسٌة.

 هدؾ البحث الى تعرؾ : أهداف البحث : 

 . مستوى التفكٌر التموٌمً لدى مدرسً علم الاحٌاء للمرحلة الثانوٌة .۰

 مستوى كفاٌات بناء الاختبارات التحصٌلٌة لدى مدرسً علم الاحٌاء للمرحلة الثانوٌة . .9

 نوع ولوة العلالة الارتباطٌة بٌن التفكٌر التموٌمً وكفاٌات بناء الاختبارات التحصٌلٌة . .5

 حدود البحث:

ٌمتصر البحث الحالً على مدرسً علم الاحٌاء فً المرحلة الثانوٌة التابعٌن الى المدٌرٌة العامة لتربٌة    

 (.9690 -9693المادسٌة )المركز( للعام الدراسً )

 مصطلحات البحث:

 التفكٌر التموٌمً : عرفه :

الحكم حول محكات وحلول ( بأنه المدرة على التوصل لاتخاذ المرار واصدار 96۰8)رزولً، وآخرون،    

 ( .29: 96۰8وبدائل متعددة واختٌار الأفضل بٌنها )رزولً، وآخرون، 

( بأنه نشاط عملً ٌهدؾ إلى إصدار حكم أو لرار حول لٌمة أو نوعٌة أو سلامة 9662)الماسم وآخرون، 

ر على عدد من شًء ما ) فكرة، مولؾ، رأي ما.......إلخ ( فً ضوء معٌار، وٌشتمل هذا النوع من التفكٌ

المهارات منها: مهارة فحص المعطٌات والتمٌٌز بٌنها، الممارنة، تصنٌؾ المعطٌات، إصدار الأحكام )الماسم 

 ( .55: ، 9662وآخرون، 

ً بأنه مجموعة الأنشطة الذهنٌة التً ٌمارسها مدرس المرحلة الثانوٌة والمتمثلة  وٌعرفه الباحث إجرائٌا

ٌها عند استجابته للممٌاس المعد من ثلاث مهارات هً )إٌجاد محكات أو بالدرجة الكلٌة التً ٌحصل عل

معاٌٌر تستند إلٌها عملٌة إصدار الأحكام، البرهان أو إثبات مدى دلة الادعاءات، التعرؾ على الأخطاء أو 

 الأفكار المؽلوطة منطمٌاً وتحدٌدها (.

 

 

 كفاٌات بناء الاختبارات التحصٌلٌة :عرفها 

( هً كل المعارؾ والمهارات الأدائٌة التً تمكّن المدرس من بناء اختبار 969۰زهرة، ) ضٌؾ وال    

% . ) ضٌؾ  23تحصٌلً جٌد ٌمكّنه من لٌاس الأهداؾ التعلٌمٌة الموضوعة بدرجة إتمان لا تمل عن 

 (۰56: 969۰والزهرة، 
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 ( تعرٌفاً نظرٌاً .969۰ٌتبنى الباحث تعرٌؾ ) ضٌؾ والزهرة، 

ائٌاً بأنها الدرجة الكلٌة التً ٌحصل علٌها مدرس المرحلة الثانوٌة عند استجابته للممٌاس المعد وٌعرفها إجر  

من عشر أبعاد وهً )التخطٌط للاختبار، تحدٌد الهدؾ من الاختبار، تحلٌل محتوى المادة، تحدٌد الاهداؾ 

اصفات، اختٌار نوع أسئلة التعلٌمٌة ) مستوٌات التعلم ( التً سٌتصدى لها الاختبار، إعداد جدول المو

الاختبار وتحدٌد عددها، صٌاؼة أسئلة الاختبار، صٌاؼة تعلٌمات الاجابة والتصحٌ  للاختبار، اٌجاد 

 الخصائص الساٌكومترٌة للاختبار، تطبٌك الاختبار( 

 الفصل الثانً : اطار نظرٌة 

 : التفكٌر التموٌمً  المحور الأول

التفكٌر عملٌة داخلٌة لا ٌمكن ملاحظتها بشكل مباشر بل ٌستدل علٌها من خلال المظاهر السلوكٌة التً    

ٌمكن ملاحظتها أو لٌاسها، وٌشٌر إلى مستوى عال من النشاط العملً، وعلى الرؼم من ذلن فإنه من 

ة بصورة مباشرة )الرشٌدي الصعوبة بمكان تحمٌك تسجٌل مباشر لنشاط العمل، أو ملاحظة العملٌات العملٌ

 ( .۰86: 9665وآخرون ،

من خلال ما تمدم ٌلاحظ الباحث أن التفكٌر عملٌة ذهنٌة )عملٌة( معمدة ؼٌر ملاحظة لها أركان وشروط،     

وتدفعها دوافع ومثٌرات، كما ٌلاحظ تعدد الجوانب وكثرة العوامل المتداخلة المؤثرة والمتأثرة بالتفكٌر، 

 فسر كثرة التمسٌمات المتعلمة به وبعملٌاته ونواتجه .ولعلَّ هذا ما ٌُ 

من أنواع التفكٌر المهمة هو التفكٌر التموٌمً الذي ٌستطٌع الفرد من خلاله اتخاذ لرار أو اصدار حكم    

على مولؾ أو لٌمة معٌنة فً ضوء معاٌٌر محددة أو وضع أحكام للمعلومات بعد وضع معاٌٌر ومحكات 

 ( .۰68: 96۰8صحة تلن المعلومات )الجؽٌمان، إرشادٌة للتأكد من 

وٌشٌر التفكٌر التموٌمً إلى عدد من المهارات المركبة الواجب تضمٌنها فً مناهج التعلٌم وكذلن    

ممارستها من لبل المدرسٌن والطلبة على حد سواء لمواجهة تحدٌات المستمبل وبالذات فً عصر التعددٌة ) 

 ( . 92:  96۰6المعتز بالله، 

( بأن التفكٌر التموٌمً ٌتمثل بعملٌة ٌموم بها الفـرد بتجمٌع البٌانات Becho, 2019وٌوض  )     

التمٌٌمٌة، والأدلة من أجل بناء الحجة التـً تسـمـ  له بالوصـول للمٌمة السٌالٌة للأحكـام، وٌتمثل كذلن 

 (Becho, 2019: 4) بمفاهٌم السببٌة المنطمٌة، والمٌم، والتمـوٌم، والاستجابة السٌالٌة

 مهارات التفكٌر التموٌمً 

تتمثل مهارات التفكٌر التموٌمً بمدرة الفرد على اصدار الاحكام واتخاذ المرارات بشان الحلول والبدائل      

الممكنة مـن حٌت سلامتها ونوعٌتها، ولدرته على اكتشاؾ الاخطاء فً الموضوع وتحدٌدها وتمدٌم الادلة 

فكاره والداحضة لآراء ؼٌره، ولد أورد الأدب التربوي تصنٌفات عدة لمهارات التفكٌر الداعمة لآرائه وا

التموٌمً بسبب اختلاؾ التربوٌون فً تعرٌؾ كلاً منها وبحسب رؤٌته وسٌستعرض الباحث الأنواع الآتٌة 

 منها : 

 ( بالآتً : ۰222حددها )روبرت مـارزانو وآخرون، 

 تحدٌد المعاٌٌر . .۰
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 البرهنة . .9

 (۰9:۰222التعرؾ على الأخطاء .                                )روبرت مـارزانو وآخرون،  .5

 ( بأن مهـارات التفكٌر التموٌمً تتضمن: 9669كمـا أشـار )حبٌب، 

 التمٌٌز بٌن الحمائك والآراء. .۰

 الحكم على مصدالٌة المصدر أو المرجع . .9

 التعـرؾ على المبادئ الفرعٌة وتمٌٌزها . .5

 عن نواحً التحٌز والأفكار المبتذلة . الكشؾ .5

 تمدٌم الفروض واختبارها التنبؤ بالنتائج . .3

 التعرؾ على أوجه التنالض . .0

 ( 03- 05: 9669تموٌم المنالشات .                                                )حبٌب،  .2

 ( مهارات التفكٌر التموٌمً بالآتً : 9665وحدد )سعادة، 

 تمٌٌم الدلٌل ووضع المعاٌٌر أو المحكات. -

 طـرح الفرضٌات واختبارهـا . -

 إصدار الأحكام أو الوصول إلى حلول .  -

 التعرؾ على الاخطاء وكشؾ المؽالطات. -

 ( 85- ۰8:9665تحمل المسؤولٌة .                                                 )سعادة،  -

لتموٌمً ٌشمل مهارات )التمٌٌز بٌن الحمائك والآراء، الحكم على ( ان التفكٌر ا96۰8وأوضحت )أحمد، 

مصدالٌة المصدر والمرجع والملاحظة والحكم علً تمارٌرها والتعرؾ على المشكلات وتحلٌلها وتموٌم 

 ( .۰68: 96۰8الفروض وتصنٌؾ البٌانات والتنبؤ بالنتائج( ) أحمد،

معرفة وما ٌطرأ علٌها من تطور مستمر، كذلن فمد اختلفت ان تعدد هذه المهارات مرتبط بتعدد مجالات ال   

تصنٌفاتها باختلاؾ نوع الدراسة والعٌنة وما تتضمنه من متطلبات، وهذه الاختلافات تشكل الأساس 

لتصنٌفها، بالإضافة إلى ما ٌمارسه الفرد خلال ذلن من عملٌات عملٌة كالتفسٌر، والاستنتاج، والتنبؤ، 

التعمٌم، ومهارات أخرى عامة ٌستخدمها فً حٌاته العلمٌة والعملٌة وؼٌرها من والمٌاس، والتصنٌؾ، و

المهارات المختلفة والمتعددة، وتوصل الباحث إلى ان أؼلب التصنٌفات لد أجمعت على ثلاث مهارات 

 رئٌسة هً :

 إٌجاد محكات او معاٌٌر تستند إلٌها عملٌة اصدار الاحكام وتضم هذه المهارة :  ❖

 الافتراضات الاساسٌة .تعرؾ  -

 تعرؾ المضاٌا والمشكلات المركزة . -

 التنبؤ بالنتائج المترتبة على فعل ما . -

 تمٌٌم الفرضٌات . -

 التخطٌط لاستراتٌجٌات بدٌلة . -
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 التتابع فً المعلومات . -

 البرهان او اثبات مدى دلة الادعاءات وتضم هذه المهارة :  ●

الحكم على مصدالٌة مصدر المعلومات عن طرٌك التحري عن مصدالٌة المرجع المكتوب، کسمعة  -

المؤلؾ او الكتاب ودلته ومجال تخصصه ودرجة الاتفاق بٌنه وبٌن مصادر اخرى للمعلومات 

 والتحمك من عدم وجود مصال  أو اؼراض شخصٌة من كتاباته .

 المشاهدة والحكم على تمارٌر المشاهدات . -

 ري جوانب التحٌز والانماط والافكار المبتذلة .تح -

 تعرؾ اللؽة المشحونة . -

 تصنٌؾ المعلومات . -

 تحدٌد الاسباب الواردة فً المولؾ وؼٌر الواردة فٌه . -

 الممارنة أو الشبه والاختلاؾ . -

 تموٌم الحجج أو البراهٌن والمناظرات . -

 وتضم هذه المهارة : التعرؾ علً الاخطاء والافكار المؽلوطة منطمٌاً وتحدٌدها ●

 تعرؾ المعلومات ذات الصلة بالموضوع . -

 تعرؾ الاستدلال العملً الواهً أو الاستنتاجات المؽلوطة .               -
استفاد الباحث من التصنٌفات التً أوردتها الأدبٌات فً تحدٌد المهارات الرئٌسة والفرعٌة الملائمة     

 لبحثه، وبما ٌنسجم مع أهدافه وطبٌعة العٌنة، وبذلن فمد تحددت المهارات الرئٌسة للتفكٌر التموٌمً بالآتً :

 إٌجاد محكات أو معاٌٌر تستند إلٌها عملٌة إصدار الأحكام . ●

 البرهان أو إثبات مدى دلة الادعاءات . ●

 التعرؾ على الأخطاء أو الأفكار المؽلوطة منطمٌاً وتحدٌدها .      ●

 مبادئ التفكٌر التموٌمً 

 المبادئ الرئٌسة للتفكٌر التموٌمً فٌما ٌلً : (Patton, 2018ٌوض  )

 نات التً سٌتم جمعها . الوضوح : بشان الأهداؾ العامة والجزئٌـة وبشان ما ٌجـري تموٌمه، والبٌا ●

 المصدٌة : معرفـة المراد وسبب أهمٌته، وتخطٌط العمـل ومراعـاة الحالات الطارئة . ●

 المسؤولٌة : التحمك الممنهج مـن مـدى تحمك وسٌر المماصد والـرؤى على النحو المخطط له .  ●

 التحدٌد: التركٌز على سؤال "ما الذي نعنٌه تحدٌداً بهذا الشًء ؟".  ●

التركٌز وتحدٌد الأولوٌات: التركٌز علـى ما ٌفعله الشخص ومعرفة واتخاذ لرارات مدروسة ومراعاة  ●

 تبعاتها.

 وضع فروض واضحة : تحدٌـد مـا ٌـمـكـن ومـا لا ٌمكـن إخضاعه للاختبـار التجرٌبً.  ●

 وضع تعرٌفات إجرائٌة لمفاهٌم البرنامج، وأفكاره، وأهدافه الرئٌسة.  ●

 التمٌٌز بٌن المدخلات والعملٌات من جهة وبٌن النواتج من جهة أخرى.  ●
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 استخلاص النتائج: جمـع البٌانـات لـدعم الحمـائك المزعومـة وتمـدٌم الدلٌل التجرٌبً الداعم لمصدالٌتها.  ●

 التمٌٌز الواض  بٌن العبارات المائمة على البٌانات وبٌن تفسٌر هذه البٌانات.  ●

 م المباشر: وضع وتطبٌك معاٌٌر محدودة فً سٌالات واضحة . وضع معاٌٌر للحك ●

 تمٌٌد التعمٌمات والتفسٌرات السببٌة فٌما هو مدعوم بالبٌانات فمط . ●

 الحساسٌة الثمافٌة والكفاءة الثمافٌة : مراعاة التنوع الثمافً . ●

                                                                               (2018:16 ,Patton) 

 متطلبات التفكٌر التموٌمً  

 :  Wyatt), (2017ٌتطلب التفكٌر التموٌمً من الكوادر التعلٌمٌة والطلبة ولـادة المـدارس الآتً 

 الابتعاد عن الأحكام السابمة ومراجعة الخٌارات البدٌلة والسمـاح للأدلة الجدٌدة بتؽٌٌر الأفكار والعمول.  -

 الافتراضات وطرح الأسئلة حولهـا وخاصة من جانب السبب والنتٌجة.تتبع  -

 اختٌار وتطوٌر حلول تدعمها الأدلة المشتركة بحٌث تكون مستجٌبة للسٌاق وللأولوٌات . -

 تمٌٌم الدروس المتعلمة من الخبرات السابمة وتطوٌرها من خلال التساؤل والتأمل.  -

 التولؾ عند نجاح تطبٌك الأنشطة أم لا.منالشة الأسئلة المؤثرة وفعالٌتها دون  -

 تعظٌم لٌمة مصادر البٌانات المتوفرة والتوسع فً البحث عنها وعدم التصار على الموجـود فمط . -

                                                                                                     2017:80) 

,(Wyatt   

 : كفاٌات بناء الاختبارات  نًالمحور الثا

ً  أولا ً :  الكفاٌة لغةً واصطلاحا

ورد فً لسان العرب لابن منظور حول مفهوم الكفاٌة لؽةً، ان مصدرها هو الفعل )كفى(: كفى ٌكفً     

 ( .26۰: 9665كفاٌة أي لام بالأمر )ابن منظور، 

 أما الكفاٌة اصطلاحاً فمد عرفها كل من :

    (Portti.A ،9666 جملة من المعارؾ المنسمة والمهارات العملٌة والموالؾ التً ٌستحضرها المدرس )

 ( .Portti.A ،9666  :992فً وضعٌة معٌنة لأداء نشاط محدد وإنجاز مهمة معٌنة ) 

( بأنها مجموعة متكاملة من المعارؾ والمهارات الوظٌفٌة المحددة تحدٌداً دلٌماً والمتعلمة 966۰)علام،    

 ( .9۰5: 966۰مجال تعلٌمً او تدرٌبً معٌن بحٌث ٌمكن تحمٌمها ولٌاسها )علام، ب

( بأنهــا: لــدرة ٌعُبــر عنهــا بعبــارات ســلوكٌة تشــمل مجموعة مهام )معرفٌة، 9665)الفتلاوي،    

احٌــة الفاعلٌــة، ومهارٌة، ووجدانٌة( تكُّون الأداء النهائً المتولـع إنجـازه بمسـتوى معــٌن مــرض مــن ن

 ( .92: 9665والتــً ٌمكــن ملاحظتهــا وتموٌمهــا بوســائل الملاحظــة المختلفة )الفتلاوي،

وفً كثٌر من الأحٌان ٌتم الخلط أو التداخل بٌن مفهومً الكفاٌة والكفاءة الا ان المفهومٌن مختلفٌن عن   

كفاٌة، لأن الكفاٌة تعنً المدرة على انجاز نشاط أو بعضهما البعض فالكفاءة تعنً بلوغ مستوى ٌتجاوز حد ال
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ً لذلن ٌمكن المول أن الكفاٌة درجة دون الكفاءة  أداء له مستوى متوسط بطرٌمة ممبولة على العموم، ووفما

 (.36: 9665فالطالب المتوسط له كفاٌة لا كفاءة، بٌنما الطالب الممتاز له كفاءة )أوحٌدة، 

 للمدرس ثانٌاً : الكفاٌات المهنٌة

هً مجموعة من المعارؾ والمفاهٌم والمهارات والاتجاهات التً توجه سلون التدرٌس لدى المدرس،   

وتساعده فً أداء عمله داخل الصؾ الدراسً وخارجه بمستوى معٌن من التمكن وهنالن أربعة أنواع من 

 الكفاٌات المهنٌة للمعلم هً كالآتً :

علومات والمهارات العملٌة الضرورٌة لأداء المدرس فً شتى مجالات الكفاٌات المعرفٌة : وتشٌر إلى الم .۰

 عمله.

 الكفاٌات الوجدانٌة : وتشٌر إلى استعدادات المدرس ومٌوله واتجاهاته ولٌمه ومعتمداته.  .9

الكفاٌات الإنتاجٌة : وتشٌر إلى أثر أداء المدرس للكفاءات السابمة فً مٌدان التعلٌم، أي أثر كفاٌات  .5

 الطلبة، ومدى تكٌفهم فً تعلمهم مستمبلً أو فً مهنهم .المدرس فً 

الكفاٌات الأدائٌة: تشٌر إلى كفاءات الأداء التً ٌظهرها المدرس وتتضمن المهارات نفس حركٌة وأداء  .5

 هذه المهارات ٌعتمد على حصله المدرس سابماً من الكفاٌات المعرفٌة .

 (555-559:  96۰۰)بدوي،                                                                        

 الكفاٌات المرتبطة بمهنة التدرٌس 

 أولاً : كفاٌة التخطٌط .   ثانٌاً : كفاٌة التنفٌذ .   ثالثاً : كفاٌة التموٌم . 

ً وتشمل خطة تدرٌس الممرر، خطط  أولاً: كفاٌة التخطٌط : بممتضاها ٌضع المدرس خطط التدرٌس مسبما

 الوحدة الدراسٌة، خطط تدرٌس الدروس الٌومٌة .تدرٌس 

ثانٌاً : كفاٌة التنفٌذ : فٌها ٌموم المدرس بمحاولة تطبٌك خطة التدرٌس والعٌاً فً الصؾ الدراسً من خلال 

تفاعله واتصاله وتواصله الإنسانً مع طلابه وتهٌئة بٌئة التعلم المادٌة واجتماعٌة لتحمٌك الأهداؾ المرجوة 

 ومن خلال لٌامه بإجراءات تدرٌسٌة معٌنة .من التدرٌس 

ثالثاً : كفاٌة التموٌم : تأتً هذه الكفاٌة فً المرحلة النهائٌة بعد كفاٌة التخطٌط وتنفٌذ التدرٌس والتً ٌحاول 

 المدرس من خلالها معرفة مدى تحمك الأهداؾ . 

 ( ۰6-2: 9660)زٌتون،                                                                             

 الاختبارات التحصٌلٌة ثالثا ً :

( بانها درجة او مستوى النجاح الذي ٌحممه الطالب فً المجال المدرسً فهو 9662عرفها ) عبد الحمٌد،   

(، ولسمت الاختبارات 85: 9662ٌعنً اكتسابه للمهارات والمعارؾ والمدرة على استخدامها )عبد الحمٌد، 

 التحصٌلٌة الى لسمٌن هما : 

ً من  الاختبارات الشفوٌة : حوار مباشر ٌدور بٌن ❖ المدرس والطالب ٌتطلب توجٌه أسئلة معدة سلفا

 لبل المدرس، وٌمكن أن تمٌس مهارات متعددة مثل الإلماء والطلالة اللؽوٌة والمراءة وؼٌرها .
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 الاختبارات التحرٌرٌة ) الكتابٌة( : تمسم بدورها الى لسمٌن : ❖

❖  ً فً تموٌم التحصٌل  الاختبارات الممالٌة : وهً ألدم أنواع الاختبارات وأكثرها شٌوعا

المعرفً وتهدؾ الى لٌاس لدرة الطالب على تذكر المعلومات والتعبٌر الكتابً وهً على 

 نوعٌن :

 أسئلة ذات إجابات محددة )لصٌرة( مثل ) عدد، عرؾ، اذكر ....( . ▪

 أسئلة ذات إجابات ؼٌر محددة )مفتوحة أو مطولة( مثل ) اشرح، نالش، وض ... ( . ▪

الاختبارات الموضوعٌة : تستخدم جنباً الى جنب مع الاختبارات الممالٌة فً العملٌة التدرٌسٌة  ❖

وتتمٌز بانها اختبارات تحرٌرٌة متنوعة تتكون من اسئلة مؽلمة او لصٌرة نسبٌاً تؽطً جانباً 

كبٌراً من المنهاج وتكون الاجابات علٌها محددة بحٌث ٌمكن تمدٌر صحتها او ؼلطها بدرجة 

عالٌة من الدلة كما انها لا تتأثر بالعوامل الذاتٌة المصح ، ومن أنواعها )أسئلة الص  

 والخطأ، الاختٌار من متعدد، الممابلات، الفراؼات، إعادة الترتٌب(

 (9۰2_9۰3:  96۰2)الجباّن،                                                                       

 

 ت التحصٌلٌة بناء الاختبارا

ان بناء الاختبارات التحصٌلٌة ٌتطلب تحلٌل محتوى المادة العلمٌة التً دُرّست للمتعلمٌن وذلن لاستخراج   

الأؼراض السلوكٌة التً تمثل أهداؾ لابلة للمٌاس وٌتم التحلٌل واستخراج الأؼراض السلوكٌة وفماً 

التطبٌك، التحلٌل، التركٌب،  للمستوٌات الست لتصنٌؾ بلوم فً المجال المعرفً وهً ) التذكر، الفهم،

 التموٌم (، بعد ذلن ٌتم إعداد جدول المواصفات . 

وٌتمثل جدول المواصفات بمخطط تفصٌلً ثنائً البعد أحد أبعاده لائمة الأؼراض )نواتج التعلم المرؼوب   

، المرحلة تحمٌمها ( والبعد الثانً هو عناصر المحتوى التً ٌشملها الاختبار وٌتم إعداده على مرحلتٌن

الاولى ٌتم فٌها إعداد جدول الأوزان النسبٌة لكل من عناصر المحتوى ومستوٌات الأؼراض المراد 

تحمٌمها، أما الثانٌة فٌتم فٌها تحوٌل جدول الوزن النسبً لعناصر المحتوى ومستوٌات الأؼراض الى جدول 

 . (۰58-۰50:  9669لأعداد الأسئلة ) فمرات الاختبار( )مراد وأمٌن ، 

 ( فٌما ٌأتً : 9668ولجدول المواصفات فوائد عدة أوجزها ) خطاٌبة ،    

 بناء اختبار متوازن مع حجم الجهد المبذول فً تدرٌس كل موضوع . ●

 إعطاء الوزن الحمٌمً لكل جزء من المحتوى بحسب أهمٌته النسبٌة . ●

ت الدراسة على إعطاء الطلاب ثمة كبٌرة فً عدالة الاختبار مما ٌساعدهم على توزٌع ول ●

 الموضوعات باتزان .

 تحمٌك صدق المحتوى للاختبار بشكل كبٌر .      ●

 (360:  9668) خطاٌبة ،                                                                         

 رابعاً : كفاٌات بناء الاختبارات التحصٌلٌة

ٌجب ان ٌتمتع ببعض الكفاٌات الفرعٌة والتً  كفاٌة التموٌمالمدرس الذي ٌمتلن ( ان  9663ذكر )محمد ،   

 تتمثل بالآتً: 
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 بناء الاختبارات التً تناسب الأهداؾ .  ●

 استخدام أسالٌب وأدوات المٌاس والتموٌم التً تناسب لٌاس وتموٌم المهارات التعلٌمٌة . ●

تحدٌد نواحً الضعؾ والموة استخدام النتائج التً توصل الٌها بواسطة أدوات المٌاس المختلفة فً  ●

 لدى الطلبة .

 التخطٌط لإجراءات علاجٌة فً ضوء التؽذٌة الراجعة . ●

 استخدام التموٌم المستمر الذي ٌحدث بعد كل خطوات العملٌة التعلٌمٌة . ●

 استخدام التموٌم التراكمً الختامً الذي ٌحدث فً نهاٌة كل مولؾ تعلٌمً.  ●

 (۰۰0:  9663)محمد ،                                                                             

الأبعاد لتموٌم، واستخدمت بناء الاختبارات وهً أحد الكفاٌات الفرعٌة لكفاٌة اواعتمد البحث الحالً كفاٌة 

 الآتٌة لبناء ممٌاس كفاٌات بناء الاختبارات التحصٌلٌة وهً :

 . تحلٌل محتوى المادة .5دؾ من الاختبار .   . تحدٌد اله9. التخطٌط للاختبار .  ۰

 . تحدٌد الاهداؾ التعلٌمٌة )مستوٌات التعلم( التً سٌتصدى لها الاختبار. 5

. صٌاؼة أسئلة الاختبار . 2. اختٌار نوع أسئلة الاختبار وتحدٌد عددها . 0.  إعداد جدول المواصفات .  3

. تطبٌك ۰6. اٌجاد الخصائص الساٌكومترٌة للاختبار.  2. صٌاؼة تعلٌمات الاجابة والتصحٌ  للاختبار 8

 الاختبار . 

 المحور الثالث: الدراسات السابمة 

 وٌمً :أولاً: التفكٌر التم

(: هدؾ الدراسة إلى تعرّؾ مستوى مهارات التفكٌر التموٌمً لدى طلبة جامعة 9695دراسة )الشلوي،    .۰
ً لمتؽٌرات  شمراء، والكشؾ عن الفروق بٌن طلبة جامعة شمراء فً مستوى التفكٌر التموٌمً تبعا

الباحث المنهج الوصفً التحصٌل الأكادٌمً، والجنس، والتخصّص الأكادٌمً، والمستوى الدراسً، اتبع 
المسحً، من خلال اختٌار عٌنة عشوائٌة بسٌطة من طلبة الجامعة فً كلٌتً العلوم والدراسات الإنسانٌة 

( طلاب وطالبات، ولام الباحث بتعرٌب ممٌاس التفكٌر التموٌمً 360فً عفٌؾ والدوادمً، بلؽت )
( فمرة توزّعت على ثلاثة أبعاد، 99، والذي ضمّ )Cornell, 2011المطوّر من لبل جامعة "كورنل" 

وتوصلت الدراسة الى وجود مستوى مرتفع لمهارات التفكٌر التموٌمً لدى طلبة جامعة شمراء، ولم ٌكن 
 هنان فروق دالة فً مستوى التفكٌر التموٌمً تبعاً لمتؽٌري الجنس والمستوى الدراسً.

المفاعلة النفسٌة والتفكٌر التمٌٌمً لدى  (: هدفت الدراسة الى الكشؾ عن مستوى9690دراسة ) الطائً، .9
معلمً المرحلة الابتدائٌة، واٌجاد العالمة الارتباطٌة بٌنهما، وتحدد مجتمع الدراسة بمعلمً المرحلة 

-9695الابتدائٌة )ذكور،إناث(، فً المدارس الحكومٌة فً مركز محافظة دٌالى وللعام الدراسً)
( معلم ومعلمة، واتبعت الدراسة 966بطرٌمة عشوائٌة وبلؽت )(م، أما عٌنة الدراسة فمد اختٌرت 9693

( فمرة ، وتم بناء ۰۰المنهج الوصفً، أما أدواتها فمد تمثلت بممٌاس للمفاعلة النفسٌة تم تبنٌه مكون من )
( فمرة تعود سبعة مجالات، طبمت التجربة على العٌنة للمدة 53ممٌاس التفكٌر التمٌٌمً تكون من )

، وتوصلت الدراسة الى ان معلمً المرحلة الابتدائٌة ٌمتلكون مفاعلة 93/5/9693ٌة ولؽا 3/5/9693
نفسٌة، وان لدٌهم مستوى جٌد من التفكٌر التمٌٌمً، واستعانت الباحثة بالحمٌبة الإحصائٌة وتم أستخدم 

( لعٌنة واحدة، t. test( لعٌنتٌن مستملتٌن، الاختبار التائً )t. testالوسائل الإحصائٌة )الاختبار التائً )
 معامل ارتباط بٌرسون، معادلة الفاكرونباخ  .
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 ثانٌاً: كفاٌات بناء الاختبارات التحصٌلٌة : 

( هدفت الدراسة الى معرفة فاعلٌة برنامج تدرٌبً فً تحسٌن كفاٌات بناء 6112دراسة )الزرعة،  .1
لملن فٌصل، استخدمت الاختبارات التحصٌلٌة لدى عٌنة من اعضاء الهٌئة التدرٌسٌة فً جامعة ا

( متدربة من 01الدراسة المنهج شبه التجرٌبً ذا المجموعة الواحدة، وبلغت عٌنة الدراسة )
تخصصات مختلفة سنوات خبرة متنوعة، وتم بناء اختبار لمٌاس كفاٌات اعضاء الهٌئة التدرٌسٌة فً 

بً لمدة أسبوعٌن، وتم ( فمرة، استمر البرنامج التدر62ٌبناء الاختبارات التحصٌلٌة تكون من )
تطبٌك الاختبار لبل بدء البرنامج وبعده، وتوصلت الدراسة الى وجود فرولات داله احصائٌاً فً ابعاد 

 اختبار كفاٌات بناء الاختبارات التحصٌلٌة كافة لصالح التطبٌك البعدي.
( هدفت الدراسة الحالٌة الى تعرف على مدى توافر معاٌٌر الاختبار 6112دراسة ) ساعد ووسٌلة،  .6

التحصٌلً الجٌد فً الاختبارات التً ٌعدها اساتذة التعلٌم الجامعً، اعتمدت الدراسة المنهج الوصفً 
وفك ثلاث محاور)  التحلٌلً، تمثلت أداة الدراسة بمعٌار تمٌٌم الاختبارات التحصٌلٌة الذي تم بناؤه

جٌد، معاٌٌر كتابة فمرات الاختبار التحصٌلً الجٌد، معاٌٌر تعلٍمات الاختبار التحصٍلً المحور كتابة 
_ 6116( اختبار تحصٌلً للسنة الجامعٌة )02طباعة الاختبار واخراجه(، حٌث تم تحلٌل محتوى )

حصٌلً الجٌد واعداد فمراته جاءت ( توصلت الدراسة الى ان معاٌٌر كتابة تعلٌمات الاختبار الت6110
بنسب ضعٌفة وان المعاٌٌر المتعلمة بطباعة الاختبار واخراجه كانت بنسب متوسطة كما توصلت نتائج 

 الدراسة اٌضاً الى ان الاساتذة اكثر استخداماً للأسئلة الممالٌة ممارنة بالأسئلة الموضوع.

 الفصل الثالث: منهجٌة البحث واجراءاته

لما كان البحث الحالً ٌبحث علالة ارتباطٌة بٌن متغٌراته أعتمد الباحث منهج البحث ٌة البحث: اولاً: منهج

 الوصفً )العلالات الارتباطٌة( لغرض جمع البٌانات وتحدٌد لوة واتجاه العلالة التً ترتبط بها المتغٌرات.  

علم الاحٌاء للمرحلة تكون مجتمع البحث الحالً من مدرسً ومدرسات تخصص ثانٌاً: مجتمع البحث: 

 ( مدرساً ومدرّسة.682الثانوٌة فً مدٌرٌة تربٌة المادسٌة )المركز(، والبالغ عددهم )

اعتمد البحث الحالً على ثلاث عٌنات اختٌرت عشوائٌاً وهً : العٌنة الاولى هً عٌنة ثالثاً: عٌنة البحث : 

ٌة أدوات البحث وتحدٌد الزمن ( مدرسٌن، للتعرف على صلاح11وضوح التعلٌمات التً تألفت من )

اللازم للاختبار، أما العٌنة الثانٌة فكانت عٌنة التحلٌل الإحصائً لنتائج إستجابات المستجٌبٌن لأداتً 

ً لممٌاس التفكٌر التموٌمً ومثلها لممٌاس 61البحث والتحمك من صلاح فمراتها، تألفت من ) ( مدرسا

( 21انت العٌنة الثالثة هً عٌنة البحث الأساسٌة التً بلغت )كفاٌات بناء الاختبارات التحصٌلٌة، فٌما ك

مدرساً والتً تحسب من خلالها النتائج النهائٌة وتوضع التفسٌرات والاستنتاجات المتعلمة بأهداف البحث 

. 

 رابعاً: أداتا البحث

 ممٌاس التفكٌر التموٌمً : تم بناءه وفك الخطوات الآتٌة : ●

 هدف بمٌاس التفكٌر التموٌمً لدى مدرسً علم الاحٌاء للمرحلة الثانوٌة.: تمثل التحدٌد هدف الممٌاس .1

: بناءاً على المفهوم النظري للتفكٌر التموٌمً وبعد تحدٌد مهاراته، تم إعداد الصٌغة الأولٌة للممٌاس .6

( فمرة لكل مهارة من 2،16،12( فمرة بوالع )02صٌاغة فمرات الممٌاس إذ تضمن بصٌغته الأولٌة )
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( Likart ( فمرات سلبٌة، وأعتمد أسلوب )لٌكرت2( فمرة إٌجابٌة و)01ات الثلاث، تكونت من )المهار

فً المٌاس بوضع تسلسل خماسً لبدائل الإجابة على الممٌاس حٌث كانت البدائل ) دائماً، غالباً، 

 أحٌاناً، نادراً، ابداً ( .

الإجابة عن فمرات الممٌاس كما أعد  : أعد الباحث مجموعة تعلٌمات توضح للمدرسٌن كٌفٌةالتعلٌمات .0

 ٌأتً :  تعلٌمات تصحٌح الإجابات وكما

 ( . 1،6،0،2،2أ. الفمرات الإٌجابٌة :  تعطى درجات كاَتً :  )   

 ( .2،2،0،6،1ب. الفمرات السلبٌة :  تعطى درجات كاَتً :  )   

 صفها أعلى درجة .( بو122( بوصفها ألل درجة و)02وبهذا تراوحت درجة الممٌاس بٌن )   

من  1: تم عرض الممٌاس بصٌغته الأولٌة، على مجموعة من المحكمٌنالصدق الظاهري للممٌاس .2

ذوي الخبرة والاختصاص فً مجال طرائك تدرٌس العلوم وعلم النفس، وفً ضوء ملاحظاتهم 

وممترحاتهم عدل الباحث وأعادوا صٌاغة بعض فمرات الممٌاس، إذ حصلت أغلب الفمرات على 

 %( فأكثر. 81موافمة المحكمٌن المتخصصٌن على صلاحٌتها لمٌاس ما وضعت لمٌاسه وبنسبة )

( مدرسٌن ٌوم الثلاثاء 11طبك الممٌاس على عٌنة عشوائٌة بلغت ) طلاعً الأول:التطبٌك الاست .2

( للتأكد من وضوح التعلٌمات وفمرات الممٌاس ومدى ملائمة طرٌمة الإجابة عن فمرات 2/11/6162)

 دلٌمة(. 26الاختبار، والأخذ بالاستفسارات وتحدٌد زمن الإجابة والذي تم تحدٌده بـ )

( مدرس ومدرسة ٌوم الأربعاء الموافك 96طبك على عٌنة عشوائٌة بلؽت ) ً الثانً:التطبٌك الاستطلاع .0

 ( م لإجراء التحلٌل الإحصائً واحتساب الخصائص الساٌكومترٌة .3/۰۰/9693)

حٌث : استخرج الباحث معامل ارتباط درجة كل فمرة بالدرجة الكلٌة للممٌاس صدق بناء الممٌاس .2
وكذلن معامل (، 650۰_  6532( المحسوبة تراوحت بٌن )rالارتباط )أظهرت النتائج إن لٌمة معامل 

( المحسوبة للمهارة rارتباط درجة الفمرة بالمهارة التً تنتمً إلٌها حٌث تراوحت لٌمة معامل الارتباط )
( أما لٌمة 6526_ 6530الأولى )إٌجاد محكات أو معاٌٌر تستند إلٌها عملٌة إصدار الأحكام( بٌن )

( المحسوبة للمهارة الثانٌة )البرهان أو إثبات مدى دلة الادعاءات( فمد تراوحت بٌن rتباط )معامل الار
( المحسوبة للمهارة الثالثة )التعرؾ على r( فٌما تراوحت لٌمة معامل الارتباط )6500_ 6552)

ً وتحدٌدها( بٌن ) ارتباط (، بالإضافة الى معامل 6523_  6535الأخطاء أو الأفكار المؽلوطة منطمٌا
للمهارات  ( على التوال6.39ً،  6.58،  6.3۰درجة المهارة بالدرجة الكلٌة للممٌاس فمد بلؽت )

( عند مستوى دلالة 6555( الجدولٌة البالؽة )rالثلاثة، أي كانت جمٌعها أكبر من لٌمة الارتباط )
 (، وبذلن تعد فمرات الممٌاس صادلة لما وضعت لمٌاسه .۰8( ودرجة حرٌة )6563)

( وهذا ٌدل على ان 8۰56كرونباخ اذ بلػ معامل الثبات ) -: استخدم الباحث معادلة معامل ألفا الثبات .8

 معامل الثبات جٌد وممبول . 

( فمرة، تعود لثلاث 53: تكون الممٌاس بصٌؽته النهائٌة من )الصٌؽة النهائٌة لممٌاس التفكٌر التموٌمً .2

أو معاٌٌر تستند إلٌها عملٌة إصدار الأحكام، البرهان أو إثبات مدى دلة  إٌجاد محكاتمهارات هً: )

 الادعاءات، التعرؾ على الأخطاء أو الأفكار المؽلوطة منطمٌاً وتحدٌدها(

                                                 
1

 جعفر خماط جلو  ، م.د مؤٌد حسٌن محٌسن أ.م.د عباس فاضل طالب ، أ.م.د محمد جواد حلو ، أ.م.د أنس أسود شطب ، م.د  
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ون العدد ) بوية، المجلد السادس والعشر ي الآداب والعلوم التر
 
 0202( لسنة 1( الجزء )1مجلة القادسية ف

 ممٌاس كفاٌات بناء الاختبار التحصٌلً: تم بنائه وفك الخطوات الآتٌة: ●

بار التحصٌلً لدى مدرسً علم الاحٌاء : تمثل الهدف بمٌاس كفاٌات بناء الاختتحدٌد هدف الممٌاس .1

 للمرحلة الثانوٌة.

بناء الاختبار التحصٌلً وبعد  : بناءاً على المفهوم النظري لكفاٌاتإعداد الصٌغة الأولٌة للممٌاس .6

( فمرة بوالع 22تحدٌد أبعاده العشرة، تم صٌاغة فمرات الممٌاس إذ تضمن بصٌغته الأولٌة )

( فمرات 8( فمرة إٌجابٌة و)22لكل بعد من ابعاده، تكونت من )( فمرة 2،11،2،2،2،2،0،2،2،6)

فً المٌاس بوضع تسلسل خماسً لبدائل الإجابة على  (Likartسلبٌة، وأعتمد أسلوب )لٌكرت 

 الممٌاس حٌث كانت البدائل ) دائماً، غالباً، أحٌاناً، نادراً، ابداً ( .

ٌن كٌفٌة الإجابة عن فمرات الممٌاس كما : أعد الباحث مجموعة تعلٌمات توضح للمدرسالتعلٌمات .0

 أعد تعلٌمات تصحٌح الإجابات وكما ٌأتً : 

 ( . 1،6،0،2،2أ. الفمرات الإٌجابٌة :  تعطى درجات كاَتً :  )   

 ( .2،2،0،6،1ب. الفمرات السلبٌة :  تعطى درجات كاَتً :  )   

 ( بوصفها أعلى درجة .622( بوصفها ألل درجة و)22وبهذا تراوحت درجة الممٌاس بٌن )   

من  6: تم عرض الممٌاس بصٌغته الأولٌة، على مجموعة من المحكمٌنالصدق الظاهري للممٌاس .2

ذوي الخبرة والاختصاص فً مجال طرائك تدرٌس العلوم وعلم النفس، وفً ضوء ملاحظاتهم 

وممترحاتهم عدل الباحث وأعادوا صٌاغة بعض فمرات الممٌاس، إذ حصلت أغلب الفمرات على 

 %( فأكثر . 81موافمة المحكمٌن المتخصصٌن على صلاحٌتها لمٌاس ما وضعت لمٌاسه وبنسبة )

( 2/11/6162( مدرسٌن ٌوم الثلاثاء )11على عٌنة عشوائٌة بلغت ) تطلاعً الأول:التطبٌك الاس .2

للتأكد من وضوح تعلٌمات الممٌاس وفمراته، ومدى ملائمة طرٌمة الإجابة، وتحدٌد زمن الإجابة 

 دلٌمة(. 21والذي تم تحدٌده بـ )

ٌوم الاربعاء الموافك ( مدرس ومدرسة 96على عٌنة عشوائٌة بلؽت ) التطبٌك الاستطلاعً الثانً: .0

 ( م لإجراء التحلٌل الإحصائً واحتساب الخصائص الساٌكومترٌة .3/۰۰/9693)

حٌث : استخرج الباحث معامل ارتباط درجة كل فمرة بالدرجة الكلٌة للممٌاس صدق بناء الممٌاس .2

معامل  وكذلن(، 6502_  6535( المحسوبة تراوحت بٌن )rأظهرت النتائج إن لٌمة معامل الارتباط )

( المحسوبة للأبعاد rارتباط درجة الفمرة بالبعد الذي تنتمً إلٌه حٌث تراوحت لٌمة معامل الارتباط )

_  6552(، الثالث )6526_ 6558(، الثانً )6529_ 6552العشر على التوالً كالآتً : الأول )

لسابع ا (،6502_  6552(، السادس )6500_ 6536(، الخامس )6523_ 6532(، الرابع )6503

(، 650۰_  6536العاشر ) (،6502_  653۰(، التاسع )6525_ 6539(، الثامن )6526_ 653۰)

،  6.35،  6.52،  6.52بالإضافة الى معامل ارتباط درجة البعد بالدرجة الكلٌة للممٌاس فمد بلؽت )

ت ( على التوالً للأبعاد العشرة، أي كان6.3۰، 6.36،  6.3۰،  6.35، 6.32،  6.58،  6.30

( ودرجة حرٌة 6563( عند مستوى دلالة )6555( الجدولٌة البالؽة )rجمٌعها أكبر من لٌمة الارتباط )

 (، وبذلن تعد فمرات الممٌاس صادلة لما وضعت لمٌاسه .۰8)
                                                 

2
 أ.م.د عباس فاضل طالب ، أ.م.د محمد جواد حلو ، أ.م.د أنس أسود شطب ، م.د جعفر خماط جلو  ، م.د مؤٌد حسٌن محٌسن      
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ون العدد ) بوية، المجلد السادس والعشر ي الآداب والعلوم التر
 
 0202( لسنة 1( الجزء )1مجلة القادسية ف

( وهذا ٌدل على ان 8556كرونباخ اذ بلػ معامل الثبات ) -: استخدم الباحث معادلة معامل الفاالثبات  .8

 وممبول.  معامل الثبات جٌد

: تضمن الممٌاس بصٌؽته النهائٌة عشرة أبعاد الصٌؽة النهائٌة لممٌاس كفاٌات بناء الاختبار التحصٌلً .2

هً ) التخطٌط للاختبار، تحدٌد الهدؾ من الاختبار ، تحلٌل محتوى المادة، تحدٌد الاهداؾ التعلٌمٌة ) 

واصفات، اختٌار نوع أسئلة الاختبار مستوٌات التعلم ( التً سٌتصدى لها الاختبار، إعداد جدول الم

وتحدٌد عددها، صٌاؼة أسئلة الاختبار، صٌاؼة تعلٌمات الاجابة والتصحٌ  للاختبار، اٌجاد الخصائص 

 ( فمرة .33الساٌكومترٌة للاختبار، تطبٌك الاختبار ( بوالع )

 خامساً : تطبٌك أداتا البحث

البحث الحالً، طبك الباحث الممٌاسٌن بصٌؽتهما النهائٌة على بعد التوصل الى الصٌؽة النهائٌة لممٌاسً    

 ( .0/5/9693_9( مدرس ومدرسة للمدة من الأحد ولؽاٌة الخمٌس )06عٌنة بلؽت )

 سادساً: الوسائل الإحصائٌة 

( Microsoft-Excel( وبرنامج )SPSS-۰6استخدم الباحث الحمٌبة الإحصائٌة للعلوم الاجتماعٌة )   

 عالجة البٌانات.لؽرض اجراء م

 الفصل الرابع: عرض النتائج وتفسٌرها

 

 

 أولاً: عرض النتائج 

 

تعرؾ مدى امتلان مدرسً ومدرسات علم الاحٌاء للمرحلة الثانوٌة للتفكٌر التموٌمً: الهدف الاول :  ●

للتحمك من هذا الهدؾ، احتسب المتوسط الحسابً والانحراؾ المعٌاري لإجابات العٌنة، وبعد استخدام 

رق لعٌنة واحدة لمعرفة دلالة الفروق بٌن المتوسط الحسابً والمتوسط الفرضً، وجد ف t-testمعادلة 

ذو دلالة إحصائٌة بٌن متوسط درجات العٌنة والمتوسط الفرضً ولصال  المتوسط الحسابً، حٌث بلؽت 

( وهذا ٌشٌر إلى امتلان ۰.20( وهً أكبر من المٌمة الجدولٌة البالؽة )0.02المٌمة التائٌة المحسوبة )

 ( .۰العٌنة مستوى متوسط من التفكٌر التموٌمً، وكما فً جدول )

 

 لممٌاس التفكٌر التموٌمً t-test (۰جدول )

 

 العٌنة المتغٌر
المتوسط 

 الحسابً

الانحرا

ف 

 المعٌاري

المتوسط 

 الفرضً

درجة 

 الحرٌة

 المٌمة التائٌة
 الدلالة

05,0 
المحسو

 بة
 الجدولٌة

 دالة 1.96 6.67 59 105 15.79 118.6 60التفكٌر 
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ون العدد ) بوية، المجلد السادس والعشر ي الآداب والعلوم التر
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 التموٌمً

 تعرؾ مدى امتلان مدرسً ومدرسات علم الاحٌاء لكفاٌات بناء الاختبارات التحصٌلٌة: الهدف الثانً:  ●

للتحمك من هذا الهدؾ، احتسب المتوسط الحسابً والانحراؾ المعٌاري لإجابات عٌنة البحث، وبعد   

، وجد لعٌنة واحدة لمعرفة دلالة الفروق بٌن المتوسط الحسابً والمتوسط الفرضً t-testاستخدام معادلة 

فرق ذو دلالة إحصائٌة بٌن متوسط درجات العٌنة والمتوسط الفرضً ولصال  المتوسط الحسابً، حٌث 

( وهذا ٌشٌر إلى ۰.20( وهً أكبر بكثٌر من المٌمة الجدولٌة البالؽة )3.09بلؽت المٌمة التائٌة المحسوبة )

 ( .9وكما فً جدول )امتلان العٌنة مستوى متوسط من كفاٌات بناء الاختبارات التحصٌلٌة. 

 (9جدول )

 t-test لممٌاس كفاٌات بناء الاختبارات التحصٌلٌة 

 العٌنة المتغٌر
المتوسط 

 الحسابً

الانحرا

ف 

 المعٌاري

المتوسط 

 الفرضً

درجة 

 الحرٌة

 المٌمة التائٌة
 الدلالة

05,0 
المحسو

 بة
 الجدولٌة

كفاٌات 

بناء 

الاختبارا

ت 

التحصٌل

 ٌة

60 
180.0

8 
 دالة 96,1 5.62 59 165 13.56

تعرؾ اتجاه ومستوى العلالة بٌن التفكٌر التموٌمً وكفاٌات بناء الاختبارات التحصٌلٌة: الهدف الثالث: 

للتعرؾ على نوع العلالة الارتباطٌة ولوتها بٌن التفكٌر التموٌمً وكفاٌات بناء الاختبارات التحصٌلٌة، تم 

ائٌة المحسوبة اذ بلؽت (، وتم التحمك من المٌمة الت6.56اعتماد معامل ارتباط بٌرسون فمد بلؽت لٌمته )

(. تبٌن وجود علالة ارتباطٌة إٌجابٌة متوسطة 205۰(، وعند ممارنتها بالمٌمة التائٌة الجدولٌة البالؽة )3.52)

(، 32( ودرجة حرٌة )6356بٌن التفكٌر التموٌمً وكفاٌات بناء الاختبارات التحصٌلٌة عند مستوى )

 ( ٌبٌن ذلن.5والجدول )

 

 ارتباط بٌرسون بٌن ممٌاس التفكٌر التموٌمً وممٌاس كفاٌات بناء الاختبارات التحصٌلٌةمعامل  (5جدول )

 مستوى الدلالة المٌمة التائٌة درجة الحرٌة معامل حجم المتغٌر
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ون العدد ) بوية، المجلد السادس والعشر ي الآداب والعلوم التر
 
 0202( لسنة 1( الجزء )1مجلة القادسية ف

المحسو الارتباط  العٌنة

 بة

الجدول

 ٌة

0.05 

 التفكٌر التموٌمً

60 0.40 

 

كفاٌات بناء  دالة 1.96 5.39 59

 الاختبارات التحصٌلٌة

 ثانٌاً : تفسٌر النتائج 

 الهدف الأول:  ●

للة الانخراط فً الدورات التدرٌبٌة المشجعة على ممارسة مثل هذا النوع من التفكٌر، ولد ٌكون البعض  .۰

 الدورات.منهم ؼٌر مشترن أصلاً فً مثل هذه 

لد ٌكون اصدارهم للأحكام ؼٌر مستند الى محكات أو معاٌٌر علمٌة وهذا ناتج عن ؼٌاب دور  .۰

الزٌارات الاشرافٌة وما تمدمه من توجٌه وتؽذٌة راجعة مستمرة للمدرسٌن، فالمشرؾ ٌمكنه أن ٌوجّه 

وٌر المهنً التً المدرسٌن، وٌساعدهم على تطوٌر مهاراتهم، وبمعنى آخر ؼٌاب البٌئة الداعمة للتط

 من الممكن أن تعمك هذه المهارات.  

الاعتماد على الطرائك التملٌدٌة فً التدرٌس وعدم الالتزام بكتابة الخطط الٌومٌة، ذلن حتماً سٌؤدي الى  .9

ضعؾ التخطٌط لدى المدرس وبالتالً عدم وجود استراتٌجٌات بدٌلة مما ٌسبب للة الالتزام بتتابع 

 لال الدرس. المعلومات المعروضة خ

عدم استخدام الوسائل التعلٌمٌة لتعزٌز التدرٌس والاكتفاء بطرح المعلومات النظرٌة لد أسهم فً تملٌل  .5

التفاعل الصفً وبالتالً شرود ذهن الطالب وللة الحٌوٌة والدٌنامٌكٌة خلال الدرس، ذلن سٌؤدي الى 

أسئلة وبالتالً ضعؾ فً ممارسته ابتعاد المدرس عن ممارسة دوره كمموم لما ٌطرحه الطلبة من 

 لمهارات التفكٌر التموٌمً.

متوسط فً كفاٌات بناء ٌمكن أن نفسر امتلان مدرسً علم الاحٌاء للمرحلة الثانوٌة لمستوى  الهدف الثانً:

 الاختبارات التحصٌلٌة لعدة أمور نذكر منها الآتً: 

فً المرحلة الجامعٌة، وما تلاه من للة لد ٌعود السبب فً ذلن الى ضعؾ الاعداد الاكادٌمً للمدرس  .۰

 الدورات التدرٌبٌة التً تخص التدرٌب على كٌفٌة بناء الاختبارات التحصٌلٌة بأنواعها المختلفة. 

لد ٌكون السبب للة الاطلاع على الاختبارات المبنٌة من لبل الوزارة )فٌما ٌخص الأسئلة الوزارٌة( أو  .6

درس على إطلاع بالاختبارات ولكن لٌس لدٌه الخبرة فً كٌفٌة من المدرسٌن الأخرٌن، ولد ٌكون الم

بنائها من حٌث التخطٌط للبناء أو كٌفٌة تحلٌل محتوى المادة العلمٌة أو خلل فً كٌفٌة إعداد جدول 

 المواصفات وصٌاؼة أسئلة متنوعة أو استخدام معاٌٌر دلٌمة لتمٌٌم الأداء. 

عة المستمرة لإدارات المدارس وجهاز الاشراؾ دور وبالتالً لد ٌكون للنمص فً الدعم الإداري والمتاب .0

ٌكون هنان اعتماد كبٌر على الاختبارات التملٌدٌة، مما ٌحد من تنمٌة مهارات بناء اختبارات تحصٌلٌة 

  بمواصفات جٌدة.
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مستوى وجود العلالة الارتباطٌة الإٌجابٌة المتوسطة بٌن المتؽٌرٌن ٌعنً أنه كلما زاد  الهدف الثالث: ●
ً كفاٌاتهم فً بناء الاختبارات التحصٌلٌة وٌمكن تفسٌر ذلن  التفكٌر التموٌمً لدى المدرسٌن، زادت أٌضا

 بالآتً:
المدرس الذي ٌكون لدٌه مستوى متوسط من التفكٌر التموٌمً ٌكون لدٌه وعً متوسط أٌضاً بأهمٌة بناء  .۰

الإٌجابً لأن مهارات التفكٌر التموٌمً تدعم الاختبارات التحصٌلٌة الفعالة، وبذلن تكون هذا الارتباط 
ً ٌمكنه  فهمهم وتصمٌمهم لبناء الاختبارات التحصٌلٌة بشكل أفضل، فالمدرس الذي ٌحمل فكراً تموٌمٌا
استثماره فً تموٌم طلبته وبالتالً سٌنعكس ذلن على بناءه لاختبار تحصٌلً خاضع للتموٌم والنمد 

 المستمرٌن.
المتوسطة بٌن المتؽٌرٌن تشٌر إلى أن التأثٌر موجود لكنه لٌس لوٌاً جداً بالدرجة أن العلالة الارتباطٌة  .9

التً ٌسهم فٌها كل منهما فً التأثٌر الإٌجابً بالآخر، وذلن لد ٌعود لعوامل أخرى من الممكن أن تلعب 
مل دور أٌضاً، مثل خبرة المدرس أو بٌئة المدرسة، فالتفكٌر التموٌمً وحده لد ٌكون أحد العوا

 المساعدة، لكنه لٌس العامل الوحٌد، وبذلن فأن علالة التفاعل بٌنهما هً نتاج تفاعل عدة عوامل.

 ثالثاً: الاستنتاجات 

 توصل الباحث الى الاستنتاجات الآتٌة:      

 امتلان مدرسً علم الاحٌاء للمرحلة الثانوٌة مستوى متوسط من مهارات التفكٌر التموٌمً.  .۰

 الاحٌاء للمرحلة الثانوٌة مستوى متوسط من كفاٌات بناء الاختبارات التحصٌلٌة.امتلان مدرسً علم  .9

مدرسً علم  وجود علالة ارتباط متوسطة بٌن التفكٌر التموٌمً وكفاٌات بناء الاختبارات التحصٌلٌة لدى .5

 الاحٌاء للمرحلة الثانوٌة.

 

 رابعاً: التوصٌات 

 الباحث بالآتً:فً ضوء النتائج التً توصل لها البحث أوصى    

 الامة ورش عمل وندوات توعوٌة وارشادٌة وبرامج تدرٌبٌة تزود المدرسٌن بمهارات التفكٌر التموٌمً. .۰

حث المدرسٌن والمدرسات على المراءة العلمٌة والاطلاع على التطور العلمً ومشاهدة الفٌدٌوهات التً  .9

 توض  اسالٌب التموٌم.

ٌن بكفاٌات بناء الاختبارات التحصٌلٌة وكٌفٌة بنائها وفماً عمل الورش والندوات التً تزود المدرس .5

 للطرٌمة العلمٌة.

 خامسا: الممترحات 

 الترح الباحث الاتً:   

 إجراء مزٌد من الدراسات المماثلة وعلى مراحل تعلٌمٌة متنوعة )الابتدائٌة، المتوسطة، الجامعٌة(. .۰

خصصات دراسٌة اخرى من مثل )الكٌمٌاء، إجراء مزٌد من الدراسات المماثلة للبحث الحالً فً ت .9

 الفٌزٌاء، الرٌاضٌات، وؼٌرها(.
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إجراء دراسات مماثلة للبحث الحالً وعلى متؽٌرات تابعة اخرى من مثل )تحصٌل الطلبة، الدافعٌة  .5

 للتعلم، وؼٌرها(. 

 

 المصادر:

، دار  ۰، طوتنمٌة التفكٌرالتعلم المبنً على المشكلات الحٌاتٌة ( : 9662إبراهٌم، بسام عبد الله طه ) .۰

 المسٌرة للنشر والتوزٌع والطباعة ، عَمّان .

 ، دار الحدٌث، الماهرة، مصر .2، مج لسان العرب(: 9665ابن منظور، ) .9

، دار المسٌرة للطباعة والنشر، عمان، علم النفس التربوي(: 9665أبو جادو، صال  محمد علً، ) .5

 الأردن .

(، مركز الكتاب  الأكادٌمً، ۰) أسالٌب التفكٌر لدى المعلمٌن( :  96۰8أحمد، مبروكة عبد الله، )  .5

 عمان، الاردن.

، دار زهران للنشر والتوزٌع، ۰، طالتدرٌس الفعال بواسطة الكفاءات( : 9665أوحٌدة، علً، ) .3

 عمان، الأردن .

 الفكر، عمان، الأردن . ، دارالمنهج وطرق التدرٌس( : 96۰۰بدوي، رمضان مسعد، )  .0

، دار العصماء للطباعة والنشر كفاٌات التدرٌس ومهاراته( : 96۰2الجباّن، رٌاض عارؾ، ) .2

 والتوزٌع، دمشك، سورٌا .

الدلٌل الشامل فً تصمٌم وتنفٌذ برامج تربٌة ذوي الموهبة (: 96۰8الجؽٌمان، عبد الله محمد احمد، ) .8

 العبٌكان للنشر، الرٌاض . 

المؤتمر النظرٌات،  –الاستراتٌجٌات  -(، تعلٌم التفكٌر: المداخل 9669عبد الكرٌم ) حبٌب، مجدي .2

، العلمً الخامس لكلٌة التربٌة: تربٌة الموهوبٌن والمتفولٌن المدخل إلى عصر التمٌز والإبداع

 ( .23_50(، كلٌة التربٌة، جامعة أسٌوط، ص ص )۰المجلد )

: برنامج ممترح لائم على المدخل المنظومً لتنمٌة عملٌات (96۰2الحمادي، محمد عبد الرزاق خلؾ، ) .۰6

، كلٌة الدراسات العلٌا ، اطروحة دكتوراه غٌر منشورةالتفكٌر لدى تلامٌذ التعلٌم الاساسً فً سورٌا، 

 جامعة الماهرة .

 ، دار الشروق للنشر والتوزٌع، الماهرة، مصر .۰، طالتفاعل الصفً(: 9668خطاٌبه، ماجد، ) .۰۰

(، دار الكتب العلمٌة للنشر 5، )سلسلة التفكٌر وانماطه( :  96۰8، رعد مهدي، وآخرون،) رزولً .۰9

 والتوزٌع، بٌروت، لبنان.

، مؤسسة الكوٌت للتمدم الموسوعة العلمٌة للتربٌة( :  9665الرشٌدي، بشٌر صال ، وآخرون، )  .۰5

 العلمً، الكوٌت .
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للمناهج والتعلٌم، لراءات فً مهارات  أبعاد التفكٌر إطار( : ۰222روبرت مارزانو وآخرون ) .۰5

، ترجمة فٌصل ٌونس، دار النهضة العربٌة، الماهرة، التفكٌر وتعلٌم التفكٌر النالد والتفكٌر الابتكاري

 مصر .

(: فعالٌة برنامج تدرٌبً فً تحسٌن كفاٌات بناء الاختبارات التحصٌلٌة 96۰0الزرعة، لٌلى ناصر ) .۰3

، جامعة الملن 9، العدد ۰2، المجلد  جلة العلوم التربوٌة ونفسٌةملدى اعضاء الهٌئة التدرٌسٌة، 

 فٌصل الاردن.

، 5، عالم الكتب، طمهارات التدرٌس : رؤٌة فً تنفٌذ التدرٌس( : 9660زٌتون، حسن حسٌن، ) .۰0

 الماهرة، مصر .

، دار ۰، طتدرٌس مهارات التفكٌر )مع مئات الأمثلة التطبٌمٌة(( : 9665سعادة، جودت أحمد، ) .۰2

 الشروق للنشر والتوزٌع، الماهرة، مصر .

(: تمٌٌم كفاٌة بناء الاختبارات التحصٌلٌة لدى أساتذة التعلٌم 96۰2ساعد، صباح ووسٌلة بن عامر، ) .۰8

 (، الجزائر .98، العدد)مجلة العلوم الإنسانٌة والاجتماعٌةالجامعً وفك معاٌٌر الاختبار الجٌد، 

التعلٌم المتماٌز فً تدرٌس الرٌاضٌات على اكتساب ( : اثر استخدام 96۰2الشلهوب، سمر، ) .۰2

التحصٌل وتنمٌة بعض مهارات التفكٌر التموٌمً والاحتفاظ بالتعلم لدى طالبات الصؾ الثانً المتوسط 

 (  .36_0(، ص ص )2) 99، مجلة تربوٌات الرٌاضٌاتبمدٌنة الرٌاض، 

 (: مستوى مهارات التفكٌر التموٌمً لدى طلبة جامعة شمراء،    9695، علً محمد مبارن، )الشلوي .96
 (، الأردن .5(، عدد)۰۰، مجلد )مجلة أبحاث  
(: كفاٌات بناء الاختبارات التحصٌلٌة الجٌدة لدى أساتذة التعلٌم 969۰ضٌؾ، حسٌن والزهرة الأسود، ) .9۰

مجلة العلوم النفسٌة تذة التعلٌم الابتدائً بولاٌة الوادي، الابتدائً دراسة مٌدانٌة على عٌنة من أسا

 ( .۰52-۰92(، ص ص )9)2، والتربوٌة

(: المفاعلة النفسٌة وعلالتها بالتفكٌر التمٌٌمً لدى معلمً المرحلة 9690الطائً، البال محمد صٌوان، ) .99
 (، العراق .9(، العدد )23، ة المجلد )مجلة الجامعة العرالٌةالابتدائٌة، 

، دار الوفاء، ۰، طالتمٌٌم والتشخٌص لذوي الاحتٌاجات الخاصة(: 9662عبد الحمٌد، سعٌد كمال، ) .95

 الإسكندرٌة، مصر .

(: فاعلٌة استراتٌجٌة تدرٌسٌة ممترحة لتعلٌم التفكٌر فً 96۰6عبد الرحٌم، المعتز بالله زٌن الدٌن، ) .95

از لدى تلامٌذ الصؾ الثانً الاعدادي، العلوم فً تنمٌة مهارات التفكٌر التموٌمً والدافعٌة للإنج

 ( .03 –۰5( ٌولٌو، ص ص)۰32، جامعة عٌن شمس، ع )دراسات فً المناهج وطرق التدرٌس

المٌاس والتموٌم النفسً والتربوي اساسٌاته وتطبٌماته ( : 966۰علام، صلاح الدٌن محمود، ) .93

 ، دار الفكر العربً، الماهرة، مصر . وتوجهاته المعاصرة

(: استخدام استراتٌجٌة التعلم التولٌدي لتنمٌة بعض مهارات التفكٌر 96۰2عمران، محمد حسن، ) .90

، كلٌة 98، العدد: المجلة العلمٌةالتمٌٌمً نحو ممرر علم النفس لدى طلاب الصؾ الثالث الثانوي، 

 جامعة الوادي. -التربٌة

رسالة فً بناء الاختبارات التحصٌلٌة، (: تمٌٌم كفاٌات اساتذة التعلٌم الثانوي 9696العٌد، دلعه، ) .92

 ، جامعة الشهٌد حمه لخضر الوادي ، الجزائر.ماجستٌر منشورة
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، دار كفاٌــات التــدرٌس المفهــوم، التــدرٌب، الأداء( : 9665الفتلاوي، ســهٌلة محســن كــاظم، ) .98

 ، عمان الأردن .۰الشــروق النشــر والتوزٌع، ط

، مطبعة الملن 9، طدلٌل المعلم لتنمٌة مهارات التفكٌر(،  9662آخرون )الماسم، وجٌه ابن لاسم، و .92

 فهد بن عبد العزٌز، الرٌاض، المملكة العربٌة السعودٌة، وزارة التربٌة والتعلٌم. 

، دار الفكر للنشر إعداد المعلم وتنمٌته وتدرٌبه( : 9663محمد، مصطفى عبد السمٌع وآخرون، ) .56

 والتوزٌع، عمان، الأردن .

الاختبارات والمماٌٌس فً العلوم النفسٌة ( : 9669راد، صلاح أحمد وأمٌن علً سلٌمان، )م .5۰

 ، دار الكتاب الحدٌث، الماهرة، مصر .والتربوٌة خطوات إعدادها وخصائصها

( فاعلٌة إستراتٌجٌة ممترحة لتعلٌم التفكٌر فً العلوم فً تنمٌة 96۰6المعتز بالله، زٌن الدٌن محمد ) .59

مجلة ٌر التمٌٌمً والدافعٌة للإنجاز الاكادٌمً لدى تلامٌذ الصؾ الثانً الاعدادي ، مهارات التفك

، الجزء ۰32، الجمعٌة المصرٌة للمناهج وطرق التدرٌس، العدد دراسات فً المناهج وطرق التدرٌس

 ( .03_۰5الثانً، ٌونٌه، ص ص )

تنالضات فً مهارات التفكٌر (: فاعلٌة التدرٌس باستراتٌجٌة الم969۰المٌاح، رنا حسٌب كاظم، ) .55

، العدد: صفر، مجلة العلوم الاساسٌةالتمٌٌمً لدى طالبات الصؾ الخامس الادبً فً مادة التارٌخ، 

 الجامعة المستنصرٌة .
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